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Resumen. El texto analiza experiencias educativas con poblacion en situacion de desplaza-
miento, las caracteriza desde algunos aspectos y plantea un modelo pedagdgico (ejemplo,
caso) que atiende a dimensiones tanto del fenomeno de desplazamiento como de las personas
en dicha situacion.
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PRESENTACION

En consonancia con los objetivos de la Catedra UNESCO? y el foco especifico de
estudio y la linea de investigacion de la Facultad de Educacion, “Procesos de
desarrollo humano y valores, con especial énfasis hacia el ejercicio de la mo-
derna ciudadania”, se viene realizando el proyecto “Desarrollo de modelos
pedagogicos que fomenten la igualdad y la inclusién en poblaciones victimas
de desplazamiento forzado”, para aportar miradas y propuestas educativas que
apoyen el desarrollo humano de grupos de nifios, nifias y jovenes en situacion
de desplazamiento.

El proyecto busca la consolidacion de propuestas pedagogicas que, funda-
das en perspectivas de construccion del sujeto y en la realidad educativa de la
poblacion desplazada, fomenten procesos de construccion de sentido de las ex-
periencias vividas, potencien capacidades personales, familiares y comunitarias
para superar duelos y configuren nuevas concepciones, practicas y ambitos de
desarrollo humano. La escuela es, a su vez, un escenario de concrecion del dere-
cho a la educacion y relacion con padres de familia (adultos desplazados) y con
maestros (algunos también desplazados), y un microcosmos que materializa el
conflicto y la tragedia humanitaria en el pais.

El escrito muestra algunos aspectos de experiencias educativas con personas
en situacion de desplazamiento en Bogota y en otras partes del pais y plantea una
experiencia pedagogica que el grupo de la Facultad espera desarrollar.

2 Proyecto Catedra unNesco. Derechos Humanos, Violencia, Gobierno y Gobernanza. Universidad Exter-
nado de Colombia, Universidad Carlos rm de Madrid, Pontificia Universidad Catolica de Rio de Janeiro
y Universidad do Vale do Rio dos Sinos.
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]. ALGUNAS EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
DETECTADAS EN EL PAfS

En el pais se ha detectado un conjunto de experiencias oficiales y privadas que
buscan atender, en términos especificos, las caracteristicas de la poblacion en
situacion de desplazamiento. De tal conjunto se toman algunas para analizar
con base en algunas categorias que permitan interpretar la funcion pedagogica
particular que se proponen y las diferencias y similitudes que ellas presentan.

En Bogota se han detectado algunas experiencias pedagogicas3 que se de-
sarrollan actualmente con poblacion en situacion de desplazamiento en el pais.
Tales experiencias se han identificado mediante visitas, entrevistas con algunos
actores, documentos pertinentes, el portal del Ministerio de Educacion, Colombia
Aprende, y en Internet.

Estas experiencias observadas en el Distrito Capital tienen estas caracteris-
ticas en relacion con la poblacion en situacion de desplazamiento:

a. Los alumnos y alumnas tienen el cupo escolar como garantia del derecho
a la educacion.

b. Los alumnos y alumnas se integran con algunas dificultades a los cursos
a donde llegan, por diferentes razones: su experiencia escolar previa en las re-
giones de donde proceden, el desconocimiento de algunos codigos de la ciudad,
el conflicto socio emocional con el que llegan, la incomprension de los sucesos
vividos, la pérdida de sus referentes geograficos y de interaccion familiar y social,
la pobreza agudizada con el desplazamiento y la escasez de servicios de atencion
psicoafectiva que presentan las escuelas.

c. Las escuelas observadas tienen programas de extraedad para atender a los
muchachos que llegan mayores sin cursar educacion basica o con poca escolari-
dad; tienen pocas adecuaciones curriculares y pedagogicas para los nifios y nifias
en situacion de desplazamiento.

d. Los educadores sienten que deben atender tanto a esta poblacion especifica
como a muchos otros problemas en la escuela que son diferentes al desplazamien-
to propiamente dicho pero con requerimientos también urgentes: pandillismo,
violaciones, vulnerabilidad individual y social, familias rotas y disfuncionales,
todo lo cual afecta profundamente el aprendizaje de nifios y nifias.

3 Experiencias en el Distrito Capital: instituciones educativas oficiales, como el sp Alvaro Gomez Hur-
tado, sede La Chucua; sEp Villa Elisa; SED Gerardo Paredes y Sep Los Alpes. En el Colegio La Libertad,
de Bosa, se desarrolla un proyecto especifico: “Por el accionar de los Derechos Humanos a través del
Centro Ludico La Libertad”.
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e. Se adelantan, igualmente, algunos proyectos especificos cuyo énfasis esta en
la poblacion infantil y juvenil en situacion de desplazamiento, donde el proyecto
se desarrolla con base en la participacion de la comunidad educativa; la gestion
ante diferentes instituciones y la participacion de impacto social y su foco de
accion son los derechos humanos a través del un centro ladico.

La Facultad de Educacion de la Universidad Externado de Colombia, en la linea
de Desarrollo humano y de valores con énfasis en cultura ciudadana, tiene un
grupo de estudiantes desarrollando tesis con énfasis en la tematica de una pe-
dagogia para poblacion en situacion de desplazamiento#. La tesis Reconstruccion
del sujeto en términos de la identidad en nifios desplazados se realizo en el Colegio
Unioén Europea, del barrio Lucero, de la localidad de Ciudad Bolivar3, con nifios
y nifias desplazados por la violencia, entre los 7 y los 13 afios de edad.

El objetivo de la experiencia fue conocer las caracteristicas personales y socia-
les de los nifios desplazados que estudian en el colegio mencionado y relacionarlas
con una propuesta pedagogica basada en la reconstruccion del sujeto en térmi-
nos de la identidad como base del desarrollo de su personalidad y superacion de
conflictos emocionales ocasionados por el desplazamiento forzado.

II. OTRAS EXPERIENCIAS EN EL PA{S

A continuacion se mencionan algunas experiencias educativas con poblacion en
situacion de desplazamiento. El interés de ello es entender criterios y estrategias
que adelantan para fomentar procesos educativos apropiados a las caracteristicas
de la poblacion en situacion de desplazamiento.

En los dltimos afios, la Organizacién Internacional para las Migraciones
—o1M—y la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional —us-
AID—, en alianza con el Ministerio de Educacion Nacional, han puesto en mar-
cha una estrategia educativa denominada Escuela de puertas abiertas, con tres
grandes retos educativos:

a. El fortalecimiento de la dimension afectiva: este reto se focaliza en acom-
pafiamiento a las personas para fomentar autoestima y a promover la convivencia
familiar y comunitaria.

4 Latesis del estudiante PAuL.o MoLINA hace el analisis sobre poblacion en situacién de desplazamiento,
desde el desarrollo humano de las politicas ptblicas.
5  Latesis es de la alumna DEys CoNDE.
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b. La integracion a nuevos contextos: este reto se refiere a la integracion de
las personas al contexto social amplio para asumir codigos urbanos, nuevos estilos
de vida y a comprender las nuevas dinamicas sociales de donde llegan por efecto
del desplazamiento. En este aspecto, es de particular interés la integracion al
contexto escolar, porque los ninos y las nifias deben llegar a nuevas escuelas con
caracteristicas muy diferentes a la que tenian en cuanto a curriculos, metodolo-
gias y evaluacion; también llegan en condicion de extraedad o no hay proceso de
induccion a la nueva escuela o, como en el caso de los adultos, algunos no cuentan
con experiencia escolar.

El otro contexto importante para integracion es el productivo, para que
adultos y jovenes desarrollen conocimientos y habilidades que les permitan
desempefiarse como personas productivas y obtener medios para alcanzar una
vida digna.

c. La consolidacion del ejercicio ciudadano: este reto se refiere a que las
personas desarrollen una ética civil centrada en la reciprocidad, la solidaridad,
la autonomia y la coherencia entre el pensar y el hacer.

De otra parte, la Corporacion Opcion Legal viene ejecutando el proyecto “Peda-
gogia y proteccion a la nifiez”, financiado por el alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Refugiados —ACNUR—, cuyo objetivo es el ejercicio del derecho a
la educacion de nifios y nifnas en situacion de desplazamiento, con tres estrategias
(Opcion Legal, 2006:21/22):

a. Pedagogica: para formar docentes de las instituciones con mayor nimero
de nifios y nifias en situacion de desplazamiento, para garantizar calidad.

b. Investigativa: para construir conocimiento y opciones educativas, con base
en procesos de busqueda y transformacion de practicas educativas.

¢. Incidencia politica: para incidir en los Planes Educativos Institucionales
—PEI-y los Planes Educativos Municipales —PEM—, a fin de que sean incluyentes
y protectores de la poblacion.

Por su parte, el SENA tiene un Programa de Desplazamiento sobre asistencia
técnica y capacitacion a la poblacion desplazada por la violencia en el ambito
nacional, para hombres y mujeres en situacion de desplazamiento, desde los 14
afios de edad (5.349 personas en el 2003).

La propuesta busca capacitar a la poblacion en situacion de desplazamiento
para que constituya unidades productivas como factor de desarrollo. Contempla
cuatro modulos de formacion: plan de vida, resolucion pacifica de conflictos, plan
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de negocios y capacitacion técnica en un oficio relativo al plan de negocios. ste
proceso tiene 8o horas de duracion.

Se estan llevando este tipo de proyectos a toda Colombia, por medio de conve-
nios con organizaciones no gubernamentales. Se trata de organizar al desplazado
para que sea una persona productiva, tanto en la ciudad como en el sitio donde
se quiera establecer. Se espera capacitar 25.000 personas en los siguientes afios,
en convenio con FONADE.

III. ANALISIS DE INFORMACION

A partir de la informacion detectada, las categorias de analisis escogidas son las
siguientes:

* Causas del desplazamiento: este aspecto pertenece a un estudio socio-po-
litico mas amplio y para efectos del analisis se asume el fendmeno global como
violencia y despojo territorial.

* Sentido educativo de la experiencia: este aspecto define la intencionalidad
general de la experiencia educativa que se adapta segun las caracteristicas de las
personas participantes.

* Estrategia curricular: modo de integrar formalmente los planes y programas
de la escuela la interaccion con la poblacion infantil y juvenil.

* Identidad: estrategia de reconstruccion del si mismo en compaiia de los
otros.

* Reconstruccion social: estimulo a la integracion cultural en la escuela y la
comunidad.

* Expectativas. busqueda de sentidos individuales y colectivos para recons-
truir la vida en comun.
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Con base en la mirada realizada a algunas experiencias, se derivan conclusiones
que orientan, a nuestro juicio, acciones pedagogicas mas precisas con la poblacion
en situacion de desplazamiento:

* ILa escuela es un ambito de proteccion.

* LLa escuela tiene una funcion en la formacion ciudadana (participacion,
discusion, toma de decisiones).

* [La escuela tiene funcion politica: construir, entre todos, sentidos colectivos
de vida en comun.

* Los estudiantes requieren acompafiamiento en el desarrollo de su subje-
tividad.

* Los estudiantes requieren programas especificos de atencion socioafecti-
va.

* Los estudiantes requieren estrategias de reconocimiento y construccion
de autonomia.

* Los estudiantes requieren formacion productiva para ampliar sus horizon-
tes de vida economica y participacion en la sociedad.

IV.DERECHO A LA EDUCACION Y DESPLAZAMIENTO FORZADO

LLa construccién democratica de la paz es un proceso de participacion que in-
cluye la educacion de la juventud y la vigencia plena del derecho a la educacion.
La nifiez es un sector muy afectado de la poblacion y la escuela comparte los
conflictos sociales y politicos que vive nuestro pais.

Se han encontrado especificamente la I.ey 387 de 1997, en la que se men-
cionan aspectos educativos particulares; el Decreto 250 de 2005, que constituye
el Plan Nacional para la Atencion Integral a la Poblacion Desplazada; la Cons-
titucion Nacional de Colombia, que consagra el derecho a la educacion como
derecho fundamental y como derecho prestacional; el Decreto 2562 de 2001, por
el cual se reglamenta la Ley 387 del 18 de julio de 1997, en cuanto a la presta-
cion del servicio pablico educativo a la poblacion desplazada por la violencia; la
Sentencia T-025 del 2004, por la cual se dictan medidas urgentes para garantizar
los derechos humanos de las personas que se encuentran en esta situacion por
causa del conflicto armado, y el Auto 176 del 29 de agosto de 2005 de la Corte
Constitucional, que ordena su cumplimiento.

El Ministerio de Educacion Nacional —-MEN— expidid, asimismo, el Decreto
2231 de 1989, mediante el cual asegura los cupos escolares para los nifios de
familias en situacion de desplazamiento, los exonera del pago de matricula en
instituciones oficiales y otorga becas en colegios privados.

239



240

Desarrollo de modelos pedagigicos que fomenten la igualdad y la inclusion en poblaciones

LLa poblacion desplazada en edad escolar tiene acceso al derecho a la educa-
cion, aunque existen dificultades para su disfrute ya que la oferta no satisface la
demanda creciente y hay, ademas, altos niveles de desercion de quienes ingresan
al sistema, porque los procesos atienden con dificultades a los diferentes contex-
tos, a las necesidades especificas y a las propuestas pedagogicas apropiadas.

El Decreto 2562 de 2001 establece servicios educativos a poblacion desplazada
por la violencia, fija la competencia de las entidades territoriales para garantizar
la prestacion del servicio publico de la educacion en los niveles de preescolar,
basica y media, en donde quiera que se ubiquen las poblaciones desplazadas por
la violencia, tanto en la etapa de atencion humanitaria como en la de retorno o
reubicacion. Establece, ademas, criterios y requisitos que rigen el acceso de la
poblacion desplazada al servicio publico educativo: la persona desplazada por
la violencia que aspire a un cupo educativo debera estar incluida en el Registro
Unico de Poblacién Desplazada, conforme a lo dispuesto por el articulo 32 de la
Ley 387 de 1997 y el titulo 11 del Decreto 2569 de 2000.

En cifras del Ministerio de Educacion de Colombia, 250.000 desplazados
reciben atencion educativa y hay 700.000 jovenes en edad escolar y en situacion
de desplazamiento®. Estas cifras muestran la cobertura educativa y queda por
establecer el problema de la cobertura con calidad como parte del derecho a la
educacion, consagrado en la Constitucion Nacional.

V. ACERCA DE LA CALIDAD DE LA EDUCACION Y LA
POBLACION EN SITUACION DE DESPLAZAMIENTO

LLa educacion es un derecho fundamental y el Estado garantiza su obligatorie-
dad. En 1991, con la proclamacion de la Constitucion Nacional, se establece un
nuevo orden nacional bajo el cual se trabaja en el desarrollo del pais con base en
la inversion productiva, el fortalecimiento institucional y la cohesion social como
fundamento para alcanzar la equidad en un Estado Social de Derecho fundado
en los principios de libertad, solidaridad y democracia.

Para cumplir con el mandato constitucional y frente a la preocupacion por
la tendencia generalizada de asumirla como servicio publico, la Procuraduria
General de la Nacion planteé en mayo de 2006 que la educacion es universal,
indivisible, interrelacionada e interdependiente y que su garantia y disfrute debe
abordarse desde cuatro dimensiones:

6 Francisco PErez, director de cobertura MEN. En: Aula Urbana (2007: 14).
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* Disponibilidad: garantia de asequibilidad.
* Acceso: garantia de accesibilidad.

* Permanencia: garantia de adaptabilidad.

* Calidad: garantia de aceptabilidad.

Desde esta perspectiva, entonces, el derecho a la educacion se asocia de manera
indivisible e interrelacionada a una educacion de calidad, y la calidad de la edu-
cacion se encuentra asociada a la pertinencia del curriculo, a la preparacion de
los docentes, a la disponibilidad de recursos financieros, materiales y didacticos,
a los procesos de gestion y administracion, a los resultados, los logros, los ren-
dimientos y a los afios de escolaridad logrados.

Pero la calidad también esta estrechamente vinculada a la equidad como
condicion interdependiente para el cumplimiento del derecho fundamental a la
educacion. La equidad se relaciona con la igualdad de oportunidades; es decir,
con la potencialidad que tiene cada individuo, asegurada por derecho, a acceder
a todas aquellas posibilidades que la sociedad ofrece. Un sistema es equitativo
cuando brinda acceso a la educacion a toda la poblacion, sin distingo del nivel
socio economico, procedencias étnicas, culturales, religiosas o de cualquier in-
dole.

El 46% de los centros educativos disponen de escasos recursos para la do-
tacion, mantenimiento y tecnologia educativa eficiente con respecto a sus nece-
sidades (CODHES, 2001: 40); esto conlleva a que a los estudiantes se les niegue el
acceso a los avances del mundo de hoy. El 64% restante (idem) no cuenta con las
condiciones minimas para desarrollar este aspecto, especialmente en los ntcleos
de mayor vulnerabilidad.

Bogota tiene una politica social con una agenda especifica de atencion al des-
plazamiento (BOTERO, 2007: 8 y 9), que busca desarrollar los principios consti-
tucionales de subsidiaridad, complementariedad y corresponsabildad. Es decir,
en términos de atencion humanitaria de emergencia, se hace la primera atencion
de urgencia y se atiende el proceso estabilizacion socioeconémica a través de las
Unidades de Atencion y Orientacion —Ua0—. Parte de esta politica corresponde
a la cobertura y la gratuidad de la educacion basica para los estudiantes en si-
tuacion de desplazamiento.

VI. FACTORES ASOCIADOS: ASPECTOS SOCIO
ECONOMICOS, PSICOSOCIALES Y CULTURALES

Para que la educacion cumpla con su papel en el desarrollo personal y social, es
necesario ver a los nifios, nifias y jovenes tanto desde la perspectiva académica
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y del conocimiento, como desde condiciones fisicas, emocionales, familiares,
culturales, economicas y sociales, fundamentales para la formacion de la per-
sonalidad y un desempefio escolar adecuado. En la poblacion en situacion de
desplazamiento, estos factores definen el aprendizaje, proceso que parte de las
necesidades y caracteristicas especificas de los estudiantes y que requiere estra-
tegias y apoyos de organizaciones de salud, educacion, de recursos financieros,
de organismos oficiales y privados, de organizaciones comunitarias, ONG y demas
sectores del pais.

Los aspectos psicologicos en general constituyen un factor que dificulta y
a veces retrasa el proceso de aprendizaje. Se presentan rasgos de agresividad,
miedo, conflictos de interaccion, aislamiento y resentimiento, como consecuencia
de las pérdidas sufridas: su entorno geografico y emocional.

De otra parte, los aspectos economicos presionan el fendmeno de la desercion
escolar, porque las familias no pueden costear el transporte, los textos y mate-
riales escolares, el uniforme y demas gastos. Las dificultades econémicas de los
hogares desplazados hacen que el trabajo y la alimentacion estén antes que la
escuela, lo que incide en la decision de abandonar las instituciones educativas
donde se recibe a los nifos.

LLos docentes son conscientes de las problematicas tan complejas que afec-
tan a los estudiantes en sus comportamientos, producto de la marginalidad en
que habitan, abuso sexual, violencia intrafamiliar, delincuencia juvenil; también
hacen referencia a los estudiantes desplazados que presentan situaciones com-
plejas como consecuencia de los hechos traumaticos vividos. Consideran que se
hace necesario brindar apoyos, como el servicio de orientacion psicoafectiva que
atienda a las necesidades y el desempefio escolar de los estudiantes. LLa institucion
educativa debe ser, para los estudiantes en situacion de desplazamiento, una institu-
cion que acoja, proteja y posibilite el intercambio cultural, que acepte las diferencias
y fomente el desarrollo de capacidades y potencialidades de cada nifio.

Con base en lo anterior, el grupo de investigacion realizo una exploracion
inicial con un grupo de profesores de 11 instituciones oficiales de Bogota, donde
se ratifican algunos aspectos asociados a la formacion personal, al aprendizaje y
el trabajo académico de los estudiantes en situacion de desplazamiento.

Los resultados (provisionales) son los siguientes:
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VII. EL DESPLAZAMIENTO EN VILLAVICENCIO:
UNA EXPERIENCIA PEDAGOGICA EN CONTEXTO

Villavicencio es la capital del Departamento del Meta, ubicada en el centro
oriente de Colombia y ha sido tradicionalmente zona de confrontaciones y con-
flictos sociales. La ciudad de Villavicencio tiene 234 barrios (ocho comunas) y 60
veredas. El 43% del area urbanizada corresponde a asentamientos subnormales.
Hay alrededor de 100 barrios en condiciones de marginalidad y la poblacion vul-
nerable representa cerca del 14,3%, es decir 64.360 habitantes (CODHES, 2001:
30y 31).

Antes de 2001, el bar El Despecho era uno de los principales focos de pro-
blemas sociales (alcohol, drogas, prostitucion) de I.a Reliquia, barrio de invasion
deVillavicencio, compuesto en su mayoria por personas de muy escasos recursos,
desplazadas por la violencia. Después de esa fecha, este sitio fue comprado por
la Congregacion de los Hermanos Cristianos de La Salle para formar la Escue-
la para la Paz y la Vida, un centro educativo hermano del colegio L.a Salle, que
funciona desde hace 87 afios en la capital del Llano7.

LLa poblacion de este barrio (que hasta el afio 2005 se constituyé como un
barrio de invasion, ubicado en el sector rural), esta integrada principalmente por
personas de escasos recursos, victimas de la violencia y desplazados que tuvieron
que refugiarse alli con sus nifios y familias. El sector no contaba con ninguna
institucion educativa. Es asi como los Hermanos de la Salle, en el afio 2002, to-
maron la decision de adelantar el Proyecto Escuela La Salle para la Paz y la Vida
en un sector de Villavicencio. LLa escuela atiende gratuitamente a la poblacion
afectada por el conflicto y orienta sus esfuerzos a atender a familias desplazadas
por la violencia y de escasos recursos econdmicos que se refugiaron en el barrio
mencionado para resolver sus problemas de vivienda. I.a escuela tiene educa-
cion basica primaria y esta planeando abrir secundaria con énfasis en procesos
agropecuarios, para brindar oportunidades de formacion productiva.

7 Elhermano CARLOS ALBERTO PABON MENESES, rector del Colegio “La Salle”, de Villavicencio, y repre-
sentante legal provincial, y los hermanos de la Comunidad de Villavicencio iniciaron los contactos con
los lideres del barrio para que permitieran construir la escuela. La congregacion de los hermanos de
La Salle tiene como objetivo prioritario la fundacion de obras educativas en los sectores mas pobres del
mundo. Bajo las directrices del Visitador Provincial del Distrito Lasallista de Bogota, hermano Arcapio
BoLivaRr, se escogi6 el sector de LLa Reliquia, de Villavicencio, para la realizacion de la obra educativa.
El sitio que se escogio para la construccion de la escuela era el Bar El Despecho, uno de los principales
focos de problemas sociales del barrio.
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A. OBJETIVOS DE LA EXPERIENCIA

El objetivo general de la experiencia es ofrecer educacion humana de calidad,

basada en los principios lasallistas (fe, fraternidad, justicia, servicio, compromi-

$0), a una poblacion de personas pobres y excluidas, desplazadas por la violencia.

Esto, en la busqueda de una mejor condicion de vida y de sociedad, mediante la

creacion y funcionamiento de un centro educativo en el sector mencionado.
Los objetivos especificos estan dirigidos a:

* Brindar un ambiente favorable para el desarrollo intelectual, espiritual y
emocional de los estudiantes.

* Potenciar sus habilidades y destrezas y la solucion de problemas.

* Fortalecer los vinculos familiares, reconociendo a la familia como el nicleo
constitutivo de la sociedad.

* Allegar el conocimiento mediante un servicio de calidad y excelencia edu-
cativa, de manera gratuita a las personas mas necesitadas.

* Formar jovenes con vision de futuro, interesados en desarrollar mecanismos
de progreso y desarrollo para la region, el pais y la sociedad.

B. PRINCIPIOS DE TRABAJO EDUCATIVO

La escuela se mueve en el marco de la educacion popular® y plantea que el pro-
yecto de la escuela es una practica social que:

* Hace parte de la vida de sus actores y se constituye en “un espacio, para
decir su palabra, contar su vida, hablar de su tiempo y de su historia” (HERNAN-
DEZ v PABON, 2006: 46).

* Se asocia a los contenidos significativos de la cultura y se relaciona con las
microculturas del barrio y el contexto de la ciudad.

* Permite interpretar y transformar el propio mundo desde una perspectiva
liberadora.

* Se vincula a la comunidad del barrio I.a Reliquia desde “una clave comu-
nitaria de trabajo en grupo y procesos que eduquen para la convivencia, la ciu-
dadania democratica y la organizacion popular” (Idem).

* Forma para el reconocimiento del otro.

8  Como dice FREIRE (1987), se propone “la construccion del conocimiento colectivo, articulado al saber
popular y el saber critico cientifico mediado por las experiencias del mundo”.
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* Articula proyectos y lineas de accion en lo personal y lo social, aunadas a
necesidades, perspectivas de vida y suefios de los participantes.

C. RESULTADOS

* Promocion académica

LLa pedagogia del amor y el reconocimiento de los otros vencen las dificultades
de aprendizaje, de estabilidad emocional, economica y social. Esto se evidencia en
el hecho de que los nifios y nifias de la escuela han ido superando las dificultades
y cada afio logran la promocion al grado siguiente.

* Recuperacion emocional y de confianza

Los resultados obtenidos son claros en tanto se ha recuperado la confianza de
la comunidad, evidenciandose esto en la reduccion de la angustia y la tristeza oca-
sionada por la situacion de violencia generada por el conflicto. En la comunidad
se han percibido actitudes de credibilidad hacia las personas que la rodean, asi
como un sentimiento de esperanza en la construccion de un futuro mejor. Junto
a esto, se resalta el crecimiento espiritual de las ninas y padres de familia.

* Seguridad y fuerza “yoica”

Los estudiantes de la institucion muestran apropiacion del proyecto, parti-
cipacion en los proyectos de aula y presentan con seguridad y afecto su escuela
y sus logros personales y grupales.

* LLos actores tienen algunos retos para que el proyecto se consolide y se am-
plie a mas personas y a los cursos de bachillerato:

* Sistematizacion de la experiencia, para conocer logros y establecer debili-
dades y oportunidades para superarlas. Este proceso genera saber pedagogico y
social como opcion educativa para atender una poblacion tan vulnerable.

* Afianzamiento y ampliacion de la experiencia, para integrar nuevos actores,
generar mayor participacion y mas cualificada de actores sociales de los ordenes
oficial y privado.

* Integracion a redes de solidaridad y de gestiéon de conocimiento, para ge-
nerar procesos de solidaridad y reconocimiento nacional e internacional.

* Ampliacion de la formacion pedagogica y social de actores, para cualificarlos
y generar modelos pedagogicos especificos y apropiados a las caracteristicas de
los diferentes contextos.

VIII. EXPERIENCIA PILOTO

A partir de las experiencias pedagogicas conocidas en el pais y la caracterizacion
de la poblacion en situacion de desplazamiento, el grupo de la Facultad de Edu-
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cacion ha comenzado a desarrollar una experiencia piloto? basada en la escuela
del sujeto y ha construido la siguiente propuesta para validar en las proximas
etapas del proyecto. El fundamento general de la experiencia es apoyar el es-
tablecimiento de bases para el desarrollo humano en el enfoque de formacion
subjetiva, derechos humanos, equidad e inclusion social. I.a experiencia tiene
dos frentes de trabajo:

a. Con profesores interesados que tienen en sus instituciones poblacién en
situacion de desplazamiento.
b. Con nifios y nifias en situacion de desplazamiento.

A. ASPECTOS TEORICOS
Las categorias tedricas del proyecto se refieren a los siguientes aspectos:
I. IDENTIDAD

Se asume la presencia activa de cada persona. Un fundamento pedagogico es ha-
cerse visible y hacer visibles a los sujetos. Cada uno existe y es importante contar
con su presencia en cada espacio de interaccion. Es necesario ampliar los marcos
de aceptacion y valoracion de los otros para saber quién es el otro, reconocerlo
como compaiiero de camino y apreciar las diferencias.

En esa relacion compleja, los nifios y nifias en situacion de desplazamiento
construyen, con otros, nociones nuevas de espacio para interactuar, para cons-
truir una relacion de amistad, como relacion simétrica, con intereses y actitudes
similares. El establecimiento de una amistad es en tltimo término una mani-
festacion de la libertad que también se observa como una actividad ligada a los
espacios del barrio y de la ciudad. Los nifios y nifias ligan estos nuevos espacios
a su identidad como posibilidad de superacion de sus pérdidas.

Por todo ello, la estrategia pedagogica busca hallar espacios de identidad
entre los actores: roles, manifestaciones culturales, conversaciones, discusiones
conceptuales, acciones conjuntas, juegos, expresiones mediaticas. ILa identidad es
un proceso de creacion de un mundo interno en relacion dinamica con lo externo,

9 La experiencia se esta organizando con base en trabajo conjunto con profesores de instituciones edu-
cativas en Bogota. Es una experiencia piloto porque se intenta explorar su funcionamiento para luego
hacer una aplicacion mas general. El sentido fundamental es que las instituciones desarrollen sus propias
propuestas pedagogicas. Asimismo, se desarrollan dos tesis de Maestria en el area, para generar también
conocimiento pedagogico aplicado.
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rico en imagenes, ideas, simbolos y sentidos, en el cual también se edifique un
yo actuante y simbolico, que propicie la interaccion con los demas y la comuni-
cacion implicada en el proceso de vivir con otras personas en circulos pequefios
y grandes. LLa identidad se hace muy dificil en soledad y, por ello, compartir y
construir conscientemente® la vida cotidiana en la institucion educativa puede
llevar a conseguir seguridad de grupo, lealtades compartidas, nuevas expresiones
simbolicas y aliento a la reflexion, para analizar las historias y sus procesos.

2. SENTIR LA VIDA, PARTICIPAR, “CONTARNOS”

El sentido del reconocimiento de los otros, de sentir la vida, participar y expre-
sarse, contempla varios aspectos desde lo pedagogico y su potencialidad para
superar problemas causados por el desplazamiento: asumir a cada sujeto en su
individualidad, contar a otros sus percepciones y vivencias, estimular la capacidad
de escucharse a si mismo y a otros. Ello posibilita la intersubjetividad, estimula
la expresion como dimension de la identidad, crea nuevos espacios simbolicos a
partir de lo que es cada quien y como compartir espacios de vida comin, fomenta
la discusion, el discernimiento y la argumentacion.

El acercamiento al otro va surgiendo como producto de una concepcion de
amistad que surge desde las afinidades y la compatibilidad de intereses; desde alli
construye lo que significa el respeto desde los diferentes niveles de la expresion,
asumiendo que el otro se encuentra en la disposicion y en la misma condicion
para dialogar conmigo.

3. CONSTRUIR LA ESCUELA COMO UN MUNDO DE REFERENCIA

Los nifios y nifas en situacion de desplazamiento han perdido su mundo geogra-
fico y emocional de referencia. Sin desconocer su historia previa, la escuela puede
acompaniarlos a crear otros espacios que apoyen su recuperacion emocional y les
den posibilidades de “navegar” en los espacios geograficos nuevos.

La estrategia de construir busca generar fuerza “yoica” y fuerza grupal en
los nifios y nifias en situacion de desplazamiento, para reconocerse como actores
de un mundo diferente al que solian tener, y por ello:

10 Con intencionalidades construidas compartidas.
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* Reconozcan su protagonismo en la escuela.

* Acepten y refuercen procesos de participacion para construir y enriquecer
la vida en la escuela.

* Planteen sentidos colectivos como e¢je del fortalecimiento de las comuni-
dades educativas.

LLa poblacion infantil en situacion de desplazamiento presenta déficits de “so-
cializacion”, por lo cual es interesante la nocién de competencias para ser “ac-
tor social”] es decir, el sujeto o ntcleo de la participacion (SERNA, 1998: 42-57):
capacidad de lograr objetivos personales, capacidad de comunicar y conciencia
de ciudadania. Igualmente, hay que destacar que existe un fuerte componente
psicologico en la construccion de competencia social (hablamos de autonomia,
capacidad de toma de decisiones, habilidades para la interaccion comunicati-
va), que justamente se da a través de los procesos de socializacion y, por ello, se
requiere un periodo de aprendizaje para la adquisicion de las competencias so-
ciales que permiten la participacion: participacion para revertir la desigualdad.
Promover el debate como encuentro de ideas para tomar decisiones ofrece una
fuerza considerada valida desde los buenos argumentos.

4. LA CONSTITUCION DE LOS SUJETOS CIUDADANOS COMO
TAREA EDUCATIVA

A partir de lo que SORIA (1991: 14-15) llama la “revolucion juridica” de 1948 con
la Declaracion Universal de Derechos Humanos, se podria afirmar que la escuela
requiere, de manera intencional, constituirse en espacio de formacion de sujetos
ciudadanos. Es decir, entenderse como espacio de cultura politica para que sus
miembros aprendan, individual y colectivamente, a ser autonomos, duefios de
su destino y gestores de sus proyectos. En el proyecto se han encontrado algunas
dimensiones (todavia provisionales) que pueden nutrir una propuesta de escuela
para la formacién en una nueva politica, en los siguientes sentidos:

* La solidaridad como centro de la vida cotidiana: respeto por los legitimos
intereses de los actores de la institucion, su dignidad personal y colectiva, y la
formacion en su dimension social para hacer la comunidad.

* LLa informacion como funcion puablica de la escuela ofrece a los actores el
conocimiento adecuado y contintio de las disciplinas y saberes, que les resulta
necesario o util para contribuir eficazmente al bien comun y para procurar un
progreso mas rapido de la sociedad.

* El acuerdo como eje de decisiones que afectan a los actores.
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* El reconocimiento de si mismo y de los demas como fundamento peda-
gogico de construccion de identidades y subjetividades independientes y auto-
nomas.

* LLa comprension permanente de la vida cotidiana: conocer la realidad para
tomar decisiones prudenciales (comunicacion de hechos), inducir a pensar y
obrar con base en ideas discutidas y analizadas (comunicacion) y facilitar la for-
mulacion de opiniones propias (comunicacion de opiniones).

* LLa construccion de alternativas culturales, sociales, productivas, como res-
puesta a las preguntas de la vida cotidiana y académica y a la adopcion de roles
sociales y politicos.

CUADRO CATEGORIAL

Categorias generales Indicadores

Identidad Visibilidad de cada una de las personas participantes.
Interaccion entre las personas.
Reconocimiento personal y social.

Sentir la vida Amistad como ambito de recuperacion.
Dialogo como fuente de interaccion.
Expresion simboélica en diferentes formas.

La escuela como Reconocimiento de su protagonismo en la escuela.

referente vital Participacion para construir y enriquecer la vida en la escuela.
Creacion de sentidos colectivos como eje del fortalecimiento de las
comunidades educativas.

La construccion de La solidaridad como centro de la vida cotidiana.

sujetos ciudadanos La informacion como funcién publica de la escuela.

El acuerdo como eje de decisiones que afectan a los actores.

El reconocimiento de si mismo y de los demas como fundamento
pedagogico de construccion de identidades y subjetividades
independientes y auténomas.

La comprension permanente de la vida cotidiana.

La construccion de alternativas culturales, sociales, productivas.

B. INTENCIONALIDADES DE LA ESTRATEGIA

La experiencia pedagogica busca acompanar en primera instancia a profesores
que atienden niflos y nifias en situacion de desplazamiento, en tres aspectos
fundamentales de formacion ciudadana: construccion de identidad personal y
social, construccion de espacios emocionales y fisicos de referencia, desarrollo
de competencias de participacion en la escuela.
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C. PROPUESTA PEDAGOGICA

| Teorizacion |—>| Propuesta |—>| Ejecucion | I
A
-
| Analisis | | Resultados | T

el Eviion | <
pedagogicas
T

T T ] [ ]

Observacion
» | Aprendizaje
Preparacion | <€4—» | Desarrollo |€¢——» valuacion

D. ESTRATEGIAS

En general se trabaja con base en el aprendizaje colaborativo, de acuerdo con las
dimensiones del modelo:

Cat?g.orlas Dimensiones Estrategias Contenidos Recursos
tedricas
Identidad Identidad y ¢Quién soy? - Historiay - Saberes y
ciudadania ¢Quién eres? conceptualizaciéon | experiencias de
del los docentes.
desplazamiento |- Documentos
forzado. para discusion.
- El desplazamiento
forzado en
Colombia.
Sentir la vida |[“Reconstitucion” |¢Coémo es el - Aspectos - Saberesy
del sujeto mundo del educativos y experiencias de
desplazamiento? |  socioafectivos del los docentes.
desplazamiento |- Analisis de
forzado. €asos.
- Documentos.
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Cat?gorlas Dimensiones Estrategias Contenidos Recursos
teoricas
Laescuela Escuelay {Qué debo Derechos humanos. |- Saberesy
como conocimiento saber? experiencias de
referencia los profesores.
- Documentos.
Constitucion |La escuela como |{Como enfrentar|- Pedagogia y -Saberes y
de sujetos referencia el mundo del desplazamiento experiencias de
ciudadanos desplazamiento forzado. los profesores.
en la escuela? - Documentos.
- Disefio de
un modelo
pedagogico
para la escuela.

E. AMBIENTE DE APRENDIZAJE

El ambiente de aprendizaje es de orden colaborativo. Los contenidos de apren-
dizaje se trabajan en pequenos grupos en los que se comparten saberes y expe-
riencias y se negocian algunos significados para ampliar los saberes individuales.
Luego de este trabajo se hacen sesiones de socializacion para compartir con todo
el grupo los avances grupales.

F. EVALUACION DEL APRENDIZAJE

La evaluacion cualitativa de los participantes se desarrolla en cada uno de lo mo6-
dulos realizados. En las competencias de saber, segtin cada modulo, se destacan
logros en cuanto al manejo tedrico de los contenidos, el analisis de hipotesis y
relacion de eventos y la formulacion de un modelo pedagogico. En las competen-
cias de saber hacer, segiin cada mddulo, se observan logros relacionados con el
disefio de una solucion pedagogica para un conjunto de necesidades e intereses,
el disefio de escenarios posibles para la escuela y la creatividad para la construc-
cion de una propuesta.

En las competencias de saber aplicar se destacan logros en cuanto a la aplica-
cion de metodologias para el disefio de propuestas pedagogicas, la construccion
de propuestas especificas y la autonomia para tomar decisiones. LLa evaluacion
del aprendizaje se hace con base en la comparacion de los logros esperados frente
a los logros obtenidos, segun el cuadro siguiente:
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* Historia y conceptualizacion del desplazamiento forzado.

* El desplazamiento forzado en Colombia.

* Aspectos educativos y socioafectivos del desplazamiento forzado.
* Pedagogia y desplazamiento forzado.

G. COMPETENCIAS DE APRENDIZAJE

Modulos Saber Saber hacer Saber aplicar

Historia y conceptualizacion del Teorizacion | Interpretacion Contextualizacion
desplazamiento forzado

El desplazamiento forzado en Teorizacion | Interpretacion Contextualizacion
Colombia

Aspectos educativos y socioafectivos | Teorizacion | Analisis pedagogico | Estrategias
del desplazamiento forzado

Pedagogia y desplazamiento forzado | Teorizaciéon | Interpretacion Disefio

H. vALIDACION DEL MODELO

Se hace por medio de una triangulacion, en la que se compara y analiza informa-
cion procedente del disefio de modelo planteado, de los logros de aprendizaje y
de la ganancia de informacion. Asimismo, se analizan los resultados obtenidos en
la aplicacion de la prueba t-studen, para encontrar las diferencias significativas
entre la prueba pretest y postest de cada modulo.
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